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TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Principios sao leis ou funda-
mentos gerais de uma determinada
racionalidade, dos quais derivam leis ou
questdes mais especificas. No caso do
trabalho como principio educativo, a
afirmacdo remete a relagiio entre o tra-
balho e a educagio, no qual se afirma
o carater formativo do trabalho e da
educacio como ac¢io humanizadora
por meio do desenvolvimento de to-
das as potencialidades do ser humano.
Seu campo especifico de discussio te-
orica é o materialismo histérico em que
se parte do trabalho como produtor
dos meios de vida, tanto nos aspectos

materiais como culturais, ou seja, de
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conhecimento, de criacio material e
simbdlica, e de formas de sociabilida-
de Marx, 1979).

Além dessa questdo mais geral, ha
de se considerar o trabalho na socie-
dade moderna e contemporinea onde
a produgio dos meios de existéncia se
faz dentro do sistema capitalista. Esse
se mantém e se reproduz pela apropri-
acdo privada de um tempo de trabalho
do trabalhador que vende sua forga de
trabalho ao empresatio ou emprega-
dor, o detentor dos meios de produ-
cdo. O salario ou remuneracio recebi-
da pelo trabalhador nio contempla o

tempo de trabalho excedente ao valor



contratado que é apropriado pelo dono
do capital.

Historicamente, o ser humano
utiliza-se dos bens da natureza por in-
termédio do trabalho e, assim, produz
os meios de sobrevivéncia e conheci-
mento. Posto a servico de outrem, no
entanto, nas formas sociais de domi-
nago, o trabalho ganha um sentido
ambivalente. E o caso das sociedades
antigas e suas formas servis e
escravistas, e das sociedades modernas
e contemporaneas capitalistas. As pa-
lavras trabalho, labor (inglés), travail (fran-
cés), arbeit (alemao), ponos (grego) tém
a mesma raiz de fadiga, pena, sofrimen-
to, pobreza que ganham materialidade
nas fabricas-conventos, fabricas-pri-
sOes, fabricas sem salario. A transfor-
mag¢io moderna do significado da pa-
lavra deu-lhe o sentido de positividade,
como argumenta John Locke que des-
cobre o trabalho como fonte de pro-
priedade; Adam Smith que o defende
como fonte de toda a riqueza; e Katl
Marx para quem o trabalho é fonte de
toda a produtividade e expressao da
humanidade do ser humano (De
Decca, 1985).

Em termos cronolégicos, essa
ambivaléncia do termo ganha forma a
partir do século X VI, se considerarmos
o Renascimento e a transformacio do

sentido da palavra trabalho como a
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mais elevada atividade humana e o nas-
cimento das fabricas; ou a partir do
século XVIII, se considerarmos o
industrialismo e a Revolucao Industri-
al nos seus primordios na Inglaterra
(De Decca, op. cit.; Iglesias, 1982).
Marx (1980) vai realizar o mais com-
pleto estudo dos economistas que o
precederam e a mais aguda critica ao
modo de producio capitalista e as con-
tradi¢oes implicitas nas relagdes entre
o trabalho e o capital.

Desenvolve os conceitos de va-
lor de uso e de valor de troca presen-
tes na mercadoria. Os valores de uso
sdo os objetos produzidos para a sa-
tisfacio das necessidades humanas,
como bens de subsisténcia e de con-
sumo pessoal e familiar. Definem-se
pela qualidade, sio as diversas formas
de usar as coisas, de transformar os
objetos da natureza, gerando cultura
e sociabilidade.

Mas os mesmos objetos, as mes-
mas mercadorias que tém uma existén-
cia histérica milenar, quando se tornam
objeto de troca, quantidades que se
equivalem a outras, tempo de trabalho
que tem um equivalente em salario, in-
serem-se em trelacdes sociais de outra
natureza. Criam-se vinculos de submis-
sao e exploracdo do produtor e de do-
minacio por parte de quem se apro-

pria do produto e do tempo de traba-
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lho excedente. Esse gera uma certa
quantidade de valor que vai propiciar
a acumulacio e a reproducao do capi-
tal investido inicialmente pelo capita-
lista (Marx, op. cit., 1°. cap.).

O fetiche da mercadoria, o seu ca-
rater misterioso, como diz Marx, pro-
vém da prépria forma de produzir va-
lot. “A igualdade dos trabalhos huma-
nos fica disfarcada sob a forma da
igualdade dos produtos do trabalho
como valores; a medida, por meio da
duracio, do dispéndio da for¢a huma-
na do trabalho toma a forma de quan-
tidade de valor dos produtos do traba-
lho; finalmente, as relacSes entre os
produtores, nas quais se afirma o cata-
ter social de seus trabalhos, assumem
a forma de relacio social entre os pro-
dutos do trabalho” (ibid., p. 80).

Essa separacio do trabalhador
de seu proprio fazer é o que Marx
(2004) chamou de alienacio (ou
estranhamento, dependendo da interpre-
tacdo do tradutor do original alem3o).
O conceito veio a ser desenvolvido
posteriormente por autores marxistas
(dos quais citamos Meszaros, 1981;
Antunes, 2004; Kohan, 2004; Lessa,
2002). O fenémeno da alienacio do
trabalho e do trabalhador da riqueza
social que ele produz foi expresso e
criticado de forma contundente por

Marx ao analisar as condi¢Oes de pri-
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vac¢io e sofrimento dos trabalhadores
e de seus filhos nos primérdios da Re-
volucao Industrial. Ainda hoje, em
todo o mundo, milhdes de trabalhado-
res sao submetidos a salrios de fome,
insuficientes para uma vida digna para
eles e suas familias.

No Brasil, diante da pendria e
das mis condicoes de vida e de traba-
lho de operarios e de trabalhadores do
campo, ao final da Ditadura civil-mili-
tar, nos anos 1980, foram muito dis-
cutidas as propostas da educa¢io na
Constituinte de 1988 e os termos da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cac¢do (LDB). Os pesquisadores e edu-
cadores da area trabalho e educacio
tiveram de enfrentar uma questao fun-
damental: se o trabalho pode ser
alienante e embrutecedor, como pode
ser principio educativo, humanizador,
de formacdao humana?

No entanto, desde o inicio do
século XX, com a criacio das Escolas
de Aprendizes e Artifices em 1909,
havia a evidéncia histérica da introdu-
cao do trabalho (das oficinas, do arte-
sanato, dos trabalhos manuais) em ins-
tituicdes educacionais. E existia a ex-
periéncia socialista do inicio do mes-
mo século, introduzindo a educacio
politécnica com o objetivo de forma-
¢do humana em todos os seus aspec-

tos, fisico, mental, intelectual, pratico,



laboral, estético, politico, combinan-
do estudo e trabalho.

Varios autores se debrucaram
sobre o tema porque tratava-se de de-
fender uma educagio que nio tivesse
apenas fins assistenciais, moralizantes,
como aquelas primeiras escolas. Tam-
bém que nio se limitasse a preparar
para o trabalho nas fabricas, a exem-
plo da iniciativa do Sistema Nacional
de Aprendizagem Industrial (Senai),
criado no governo de Getilio Vargas,
em 1943. Criticava-se, ainda, o
tecnicismo voltado ao mercado de tra-
balho, a adogao do industrialismo pelo
sistema das Escolas Técnicas Federais,
criado no mesmo perfodo Vargas.

De outra parte, a idéia de edu-
cagao politécnica sofria ataques por sua
inspiracdo socialista, implantada pelo
regime comunista da Revolucio Russa
de 1917 que, tendo por base a obra de
Marx, buscava a combinacio da ins-
tru¢do e¢ do trabalho. Segundo
Manacorda (1989), o marxismo reco-
nhece a “funcio civilizadora do capi-
tal”; ndo rejeita, antes aceita “as con-
quistas ideais e praticas da burguesia
no campo da instrugio ...: universali-
dade, laicidade, estatalidade, gratuidade,
renovaciao cultural, assuncio da
tematica do trabalho, como também a
compreensio dos aspectos literario,

intelectual, moral, fisico, industrial e

411

Trabalho como Principio Educativo

civico”. Mas Marx faz dura critica a
burguesia por nio assumir de forma
radical e conseqiiente a unido instru-
¢io-trabalho (p.290).

O Manifesto Comunista (Marx,
1998) ¢ claro quando recomenda: “edu-
cagdo publica e gratuita para todas as
criangas. Abolicao do trabalho infantil
nas fabricas na sua forma atual. Com-
binac¢io da educa¢io com a producio
material etc.” (p. 31). Em O Capital,
Marx (1980), explicita a idéia de edu-
cagdo politécnica ou tecnoldgica: “Do
fabril,

pormenorizadamente Robert Owen,

sistema como expde
brotou o germe da educagio do futu-
ro que combinara o trabalho produti-
vo de todos os meninos além de uma
certa idade com o ensino e a gindstica,
constituindo-se em método de elevar
a produgio social e de unico meio de
produzir seres humanos plenamente
desenvolvidos” (p. 554).

Assim sendo, a discussao sobre
o trabalho como principio educativo
esteve associada a discussdo sobre a
politecnia e sua viabilidade social e
politica no pafs. Historicamente, como
demonstra a andlise de Fonseca (1980),
sempre predominou o conser-
vadorismo das elites, reservando para
si a formacao literaria e cientifica. Para
os trabalhadores prevaleceu a oferta de

educacido elementar e nao univer-
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salizada para toda a populacio.
Além disso, o dualismo educacio-
nal se expressa na destina¢do dos
filhos dos trabalhadores ao traba-
lho e ao preparo para as atividades
manuais e profissionalizantes.

Essa discussio e sua expressio
politico-pratica retornaram nos anos
neoliberais de 1990, com a exaracio do
Decreto n. 2.208/97. Contrariando a
LDB (Lei n. 9.394/96) que “tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exerci-
cio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho” (art. 2°)), implantou-se a se-
paragio entre o ensino médio geral e a
educagio profissional técnica de nivel
médio. Nos anos 2000, em condicSes
politicas polémicas, o Governo exarou
o Decteto n. 5.154/04 que revogou o
anterior e abriu a alternativa da forma-
¢do integrada entre a formagao geral e
a educacio profissional, técnica e
tecnolégica de nivel médio.

Do ponto de vista politico-peda-
gbgico, tanto a conceituagio do traba-
lho como principio educativo quanto
a defesa da educagio politécnica e da
formacdo integrada, formulada por
educadores brasileiros, pesquisadores
da area trabalho e educacio tém por
base algumas fontes basicas tedrico-
conceituais. Em um primeiro momen-

to, a vertente marxista e gramsciana
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(Marx, op. cit.; Gramsci, 1981;
Manacorda, 1975 e 1990; Frigotto,
1985; Kuenzer, 1988; Machado, 1989;
Saviani, 1989 e 1994; Nosella, 1992;
Rodrigues, 1998) em um segundo, sem
abrir mio da vertente gramsciana, a
ontologia do ser social desenvolvida
por Lukdcs (1978 e 1979; Konder,
1980; Chasin,1982; Ciavatta Franco,
1990; Antunes, 2000; Lessa, 1996).

Gramsci (opcit.) propoe a esco-
la unitaria que se expressaria na uni-
dade entre instrucdo e trabalho, na
formacio de homens capazes de pro-
duzir, mas também de serem dirigen-
tes, governantes. Para isso, seria ne-
cessario tanto o conhecimento das
leis da natureza como das humani-
dades ¢ da ordem legal que regula a
vida em sociedade.

Opondo-se a concepcio capitalis-
ta burguesa que tem por base a frag-
mentacdo do trabalho em func¢des
especializadas e auténomas, Saviani
(1989) defende a politecnia que “pos-
tula que o trabalho desenvolva, numa
unidade indissoluvel, os aspectos ma-
nuais e intelectuais. ... Todo trabalho
humano envolve a concomitancia do
exercicio dos membros, das mios e do
exercicio mental, intelectual. Isso esta
na prépria origem do entendimento da
realidade humana, enquanto constitu-

ida pelo trabalho™ (p. 15).



Frigotto argumenta em dois sen-
tidos. Primeiro, faz a critica a ideologia
cristd e positivista de que todo traba-
lho dignifica o homem: “Nas rela¢Ges
de trabalho onde o sujeito ¢ o capital e
o homem ¢ o objeto a ser consumido,
usado, constroi-se uma trelacido
educativa negativa, uma relagao de sub-
missdo e alienagdo, isto é, nega-se a
possibilidade de um crescimento inte-
gral” (1989, p. 4). Segundo, preocupa-
se com a andlise politica das condi¢oes
em que trabalho e educac¢io se exer-
cem na sociedade capitalista brasileira;
“como a escola articula os interesses
de classe dos trabalhadores ... é preci-
so pensar a unidade entre o ensino e o
trabalho produtivo, o trabalho como
principio educativo e a escola politéc-
nica” (1985, p. 178).

Em um segundo momento, a re-
flexao toma forma tendo por base
Lukacs (opcit.). Em sua reflexao sobre a
ontologia do ser social, 0 autor examina
o trabalho como atividade fundamental
do ser humano, ontoctiativa, que pro-
duz os meios de existéncia na relagio do
homem com a natureza, a cultura e o
aperfeicoamento de si mesmo. De outra
parte, o trabalho humano assume for-
mas histéricas muitas das quais degra-
dantes, penalizantes, nas diferentes cul-
turas, na estrutura capitalista ¢ em suas

diversas conjunturas.
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Desse conjunto de idéias e deba-
tes foi possivel concluir que o traba-
lho nao é necessariamente educativo,
depende das condi¢oes de sua realiza-
¢io, dos fins a que se destina, de quem
se aproptia do produto do trabalho e
do conhecimento que se gera (Ciavatta
Franco, op. cit.). Nas sociedades capi-
talistas, a transformaco do produto do
trabalho de valor de uso para valor de
troca, apropriado pelo dono dos mei-
os de produgio, conduziu a formacio
de uma classe trabalhadora expropria-
da dos beneficios da riqueza social e
dos saberes que desenvolve. No cam-
po da satde, como na educagio, o que
é um direito torna-se uma mercadotia,
uma atividade como outra qualquer
sujeita a0 mercado.

Tendo por base as exigéncias do
sistema capitalista, a educa¢io profis-
sional modelou-se por uma visdao que
reduz a formagio ao treinamento para
o trabalho simples ou especializado
para os trabalhadores e seus filhos. A
introdugdo do trabalho como princi-
pio educativo na atividade escolar ou
na formagdo de profissionais para a
area da saude, supde recuperar para
todos a dimensdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico da escola unita-
ria e politécnica, introduzir nos curti-
culos a critica histérico-social do tra-

balho no sistema capitalista, os direi-
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tos do trabalho e o sentido das lutas
histéricas no trabalho, na satde e na

educacio.
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